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Streszczenie

Autorzy artykulu podejmuja probe ukazania roli sSrodowisk wychowawczych w ksztattowaniu
postaw dzieci. W tym celu — przez pryzmat wynikéw ewaluacji zewngtrznej — analizuja wptyw ro-
dziny, nauczyciela i przedszkola na dziecigce wybory. Ewaluacja zewngtrzna jest bowiem sku-
tecznym narzgdziem umozliwiajacym dokonanie obiektywnej oceny. Refleksji towarzyszy na-
uczanie papieza Franciszka, w tym zakresie zaczerpnigte z Evangelii gaudium, Amoris laetitia
oraz z przemoéOwien wygloszonych w czasie spotkan ze $rodowiskami o$wiatowymi. Autorzy
w podsumowaniu proponuja, by wspdiczesna edukacja stuzyta integralnemu humanizmowi.
Owocny humanizm winien by¢ budowany na kulturze dialogu, by zasiewa¢ prawdziwa nadziejg.
Cztowiek nie moze bowiem zy¢ bez nadziei, a edukacja rodzi nadzieje.

Stowa kluczowe: rodzina, nauczyciel, przedszkole, ewaluacja zewngtrzna, postawy.

Pierwszymi nauczycielami, ktérzy pomagaja dziecku w identyfikowaniu
emocji, ich akceptacji oraz wiazaniu z sytuacjami spolecznymi, sa rodzice. To,
co moéwia bezposrednio do dzieci, jak si¢ w stosunku do nich zachowuja, jak so-
bie radza z wlasnymi emocjami i wzajemnie okazuja uczucia, wptywa na ksztal-
towanie dziecigcego $wiata emocji. Od poczatku pontyfikatu problematyka rela-
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cji rodzicielsko-dziecigcych obecna jest rowniez w nauczaniu papieza Francisz-
ka. W adhortacji Evangelii gaudium, ogloszonej wkrotce po wyborze na glowe
Kosciota katolickiego, papiez podkreslit: ,,Nie mozemy réwniez ignorowac, ze
w ostatnich dziesigcioleciach nastapito zatamanie w pokoleniowym przekazie
wiary chrze$cijanskiej wérod ludu katolickiego. Nie mozna zaprzeczy¢, ze wielu
czuje si¢ rozczarowanych i przestaje utozsamia¢ si¢ z tradycja katolicka, ze
wzrasta liczba rodzicow, ktorzy nie chrzcza dzieci i nie ucza ich modlitwy,
a takze istnieje pewne odejscie do innych wspolnot wiary. Oto niektdre przyczy-
ny tego zatamania: brak przestrzeni dialogu w rodzinie, wptyw $rodkéw przeka-
zu, relatywistyczny subiektywizm, niepohamowany konsumizm nakrecajacy ry-
nek, brak towarzyszenia duszpasterskiego najbardziej ubogim, brak serdecznego
przyjecia w naszych instytucjach oraz nasza trudno$¢ w przywrdceniu mistycz-
nego przyjecia wiary w réznorodnej scenerii religijnej” (2013, nr 70). Kolejne
lata papieskiego pontyfikatu obfituja w liczne wystapienia na omawiany temat.
Celem artykutu jest ukazanie roli srodowisk wychowawczych w ksztaltowaniu
postaw dzieci. Autorzy — przez pryzmat wynikow ewaluacji zewngtrznej — po-
dejmuja analiz¢ wptywu rodziny, nauczyciela i przedszkola na dziecigce wybo-
ry. Refleksji towarzyszy¢ bedzie nauczanie papieza Franciszka.

Dziecigcy Swiat emocji

B. Smykowski stwierdza: ,,Dzieci ucza si¢ identyfikowania i nazywania
emocji dzigki doswiadczeniom w codziennych kontaktach, kiedy rodzice nazy-
waja emocje [...] przezywana aktualnie przez dziecko. Obserwuja reakcje rodzi-
cOW na przejawy przezywanych emocji i na tej podstawie ucza kontrolowac
forme ekspresji” (2005, s. 194). Wyrazajac pozytywne emocje, rodzice modeluja
wiasciwe sposoby reagowania dzieci na wydarzenia czy innych ludzi. Ci, ktorzy
ujawniaja emocje negatywne, wptywaja na ich wzmacnianie u dzieci.

Wedhug N. Eisenberga, R.A. Fabesa i S. Losoya, wptywy rodzicielskie dzie-
la si¢ na bezposrednie i posrednie. ,,Bezposrednie wptywy socjalizacyjne stano-
wig intencjonalne rodzicielskie préby wplywu na emocjonalne zachowania
dziecka” (1999, s. 253). Instruowanie lub uczenie dzieci odpowiednich sposo-
boéw wyrazania emocji moze by¢ przyktadem wptywow bezposrednich. Stwier-
dzono, ze ,,dzieci zachgcane przez swych rodzicow do wyrazania emocji w spo-
soby akceptowalne spotecznie, sa zazwyczaj dzie¢mi empatycznymi i ekspresyj-
nymi emocjonalnie” (Brenner, Salovey, 1999, s. 307).

Czas, jaki rodzice spgdzaja z dzieckiem, w duzym stopniu wptywa na rozwoj
regulacji emocjonalnej, najlepszym natomiast sposobem jego socjalizacji sa
rozmowy. Wilasnie z rozmoéw migdzy dorostymi dzieci czerpia informacje
o emocjach: ,,stanowia istotny kontekst rozwoju w zakresie rozumienia Swiata
emocji, jak rowniez nabywania skutecznych sposobow ich regulacji” (Stgpien-
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-Nycz, 2012, s. 6). Rozmowy uswiadamiaja dziecku przezywane emocje i po-
zwalaja je zrozumie¢, poszerzaja zasob slownictwa w tym zakresie, ucza empatii
oraz wyjasniaja przyczyny ich powstawania oraz ewentualne konsekwencje.

W opinii P.L. Harrisa, ,,Czgste rodzinne rozmowy moga zachgcaé dzieci do
dyskusji o emocjach, zwigkszajac ich rozumienie i umiej¢tnos¢ wczuwania si¢ w
odmienny punkt widzenia” (2005, s. 364). Rozw0j emocjonalnych kompetencji
u dziecka ksztaltuje si¢ podczas rozméw z rodzicami. Rodzice u§wiadamiaja im
wlasne emocje, pozwalajac je zrozumie¢. W efekcie dzieci, z ktorymi rodzice
czesto rozmawiaja na temat emocji, posiadaja zdolno$¢ rozumienia réznych ich
aspektow. Z kolei dzieci, ktore rzadko uczestnicza w tego typu rozmowach, pozba-
wione sa treningu emocjonalnego, a przez to nie rozumieja wlasnych przezyc.

Posrednie wplywy socjalizacyjne rodzicow polegaja na ukrytych probach
modyfikacji zachowan emocjonalnych dzieci. Moze si¢ to odbywac poprzez ob-
serwacje, w jaki sposob rodzice wyrazaja swoje emocje. Biorac przyktad z doro-
stych, dzieci rozpoznaja rézne rodzaje emocji i ucza si¢ odczytywania ich zna-
czen oraz stosowania adekwatnie do sytuacji. Atmosfera domu rodzinnego, na-
stroje w nim panujace w duzej mierze zaleza od sposobu wyrazania emocji, za-
rowno pozytywnych, jak i negatywnych oraz wrazliwosci rodzicow na emocje
okazywane przez dziecko (Marzec, Rostanska, 2016, s. 74—80).

Na rozwoj emocjonalny dziecka w duzej mierze wptywa nie tylko to, jak ro-
dzice zachowuja si¢ w stosunku do niego, jakiego uzywaja stownictwa, ale
przede wszystkim sposob okazywania uczu¢ oraz radzenia sobie z wlasnymi
emocjami. Dzieci, ktore wyrastaja w atmosferze pozytywnej emocjonalnos$ci,
odznaczaja si¢ postawa prospoteczna i zwykle maja wysoka samooceng. Jesli
rodzice umieja regulowac swoje emocje i charakteryzuje ich empatia, to istnieje
duze prawdopodobienstwo, ze te same cechy przejma ich dzieci.

Wedlug P.L. Harrisa, ,,Sposoby, jakimi rodzice steruja swym gniewem
i konfliktami, moga wplywa¢ — w procesie posredniej obserwacji — na rozwoj
strategii regulacji emocjonalnej u ich dzieci” (2005, s. 306). Jesli rodzice thumia
swoje emocje, to ich dzieci beda postgpowaty w taki sam sposéb. Jezeli dzieci sa
swiadkami konfliktow rodzicielskich z uzyciem przemocy, to one rowniez beda
rozwiazywaly konflikty przy pomocy agresji fizycznej, a wigc strategii nieprzy-
stosowawczej. Papiez Franciszek w Amoris laeticia pisal: ,,Sam Jezus [...] znat
niepokoje i napigcia rodzin, wlaczajac je do swoich przypowiesci: od sytuacji,
kiedy dzieci opuszczaja swoje domy, aby sprobowac przygod (por. Lk 15, 11—
32), az po trudnych synow, ktorych zachowania nie sposob wyjasni¢ (por. Mt
21, 28-31) lub ofiary przemocy (por. Mk 12, 1-9)” (2016, nr 21).

W literaturze przedmiotu mowi si¢ rowniez o socjalizacji w znaczeniu reli-
gijnym. Dziecko katechizowane w wieku przedszkolnym, posiadajac zdolnos¢
do identyfikowania si¢ i nasladownictwa, stara si¢ uczestniczy¢ — choc¢ jeszcze
bezkrytycznie — w zyciu religijnym znaczacych dla niego osob. Procesy identy-
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fikowania si¢ i nasladownictwa w przypadku zycia religijnego nazywane sa pro-
cesami socjalizacji religijnej (Osewska, 2005, s. 300-301). Socjalizacja ta wiaze
si¢ zazwyczaj z obrazem religijno$ci osob dorostych. Rodzice, opiekunowie,
dziadkowie, wychowawcy czy katecheci odgrywaja w tym kontek$cie zasadni-
cza role (Kobiatka, 2006, s. 276).

Od s$rodowiska rodzinnego, w ktorym wychowuje si¢ dziecko, w duzej mie-
rze zalezy rozwoj jego kompetencji emocjonalnych. Stopien uswiadomienia so-
bie przez dziecko wlasnych emocji, ich rozumienie, a takze postawy wobec in-
nych ludzi zaleze¢ beda od postaw rodzicow.

W kontaktach spotecznych kluczowa jest umiejgtnos¢ radzenia sobie z wia-
snymi i cudzymi emocjami. Z uwagi na mozliwo$¢ doswiadczania mechani-
zmoOw zycia spotecznego bardzo wazne jest uczgszczanie przez dziecko do
przedszkola. Wiaze sig to ze zmiang trybu zycia, nowymi zadaniami zwigzanymi
z funkcjonowaniem w grupie przedszkolnej, co z kolei moze skutkowa¢ wigk-
szym napigciem emocjonalnym.

Dojrzalos¢ emocjonalna nauczyciela wychowawcy

Wptyw nauczyciela na rozwdj dzieci odbywa sig poprzez przekazywanie tre-
$ci programowych, ale nie tylko. RoOwniez, a moze przede wszystkim, poprzez
osobowos¢ 1 zachowania, ,,musi w repertuarze swych kompetencji profesjonal-
nych posias¢ sprawno$¢ uwzgledniania emocji w procesie wychowawczym”
(Przybylska, 2006, s. 87). Chcac wyegzekwowaé od dzieci wlasciwe wykorzy-
stanie kompetencji emocjonalnych, nauczyciel sam musi je stosowac.

Bardzo wazna role w procesie wychowania powinni rowniez odegra¢ na-
uczyciele religii. Warto w tym miejscu zwroci¢ uwagg na podstawowe cechy
nauczycielskie osobowosci dojrzatego katechety. Sa nimi: gruntowna wiedza,
zywa inteligencja, uporzadkowany i jasny umysl, opanowanie wymowy, umie-
jetno$¢ przekazywania wiedzy, podzielno$¢ uwagi i intensywne przezywanie
warto$ci. Bardzo wazne sg rowniez cechy pedagogiczne katechisty wieku przed-
szkolnego. Sktadaja si¢ na nie: takt pedagogiczny, znajomos$¢ wychowankow,
zyczliwos$¢, autorytet, che¢ wplywania na dzieci, kontaktowos$¢ i tworcze nasta-
wienie. Sprawa fundamentalng sa cechy katechetyczne, ktérymi winien charak-
teryzowac sig¢ glosiciel Ewangelii rado$ci. Nalezg do nich: zywa wiara, Swiado-
mo$¢ posredniczenia, specjalistyczne przygotowanie i dawanie $wiadectwa
(Borda, 2015, s. 22).

Kompetencje emocjonalne pozwalaja nauczycielowi na regulowanie do-
$wiadczen oraz prawidtowa wymiang interpersonalna. ,,Stosujac podejscie opie-
rajace si¢ na kompetencjach emocjonalnych, umie nawiaza¢ pozytywne relacje
z dzie¢mi i przetamywac ich ograniczenia oraz ksztalttowaé pozytywne postawy
do nauki” (Madalinska-Michalak, Goéralska, 2012, s. 115).
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W zwiazku z powyzszym rysuja nam si¢ cechy nauczyciela, ktére powinien
ten posiadaé, chcac wlasciwie wpltywaé na rozwdj kompetencji emocjonalnych
dziecka. Przede wszystkim winien by¢ kompetentny emocjonalnie; posiadac¢
wiedzg o rozwoju emocjonalnym i1 umie¢ ja wykorzysta¢ do zrozumienia dzieci
i skutecznego ich motywowania; reagowa¢ na emocjonalne komunikaty ptynace
od dziecka, zauwaza¢ je, diagnozowac, analizowaé, a nastgpnie wspiera¢ jego
rozwoj; angazowac podopiecznych w rozmowy na temat przezywanych przez nich
emocji; stosowaé otwarty styl komunikacji, ktéry utatwia przedszkolakom po-
znawcze opracowanie wlasnych przezy¢, lepsze ich zrozumienie, samodzielne po-
szukiwanie rozwiazan, jak sobie radzi¢ z negatywnymi emocjami w przysztosci;
wzbudza¢ pozytywne emocje, mobilizowa¢ ich do podejmowania réznych zadan;
eliminowac¢ sytuacje odznaczajace si¢ wysokim poziomem odczuwanego przez nie
leku; stwarza¢ mozliwosci odnoszenia przez podopiecznych sukceséw i doznawa-
nia ptynacych z nich satysfakcji; tworzy¢ cieplty klimat emocjonalny i redukowac
lek przed niepowodzeniem; umie¢ zapewni¢ dzieciom warunki, w ktorych beda
w stanie rozpoznawac, nazywaé, wyraza¢ swoje emocje w odpowiedni sposob
1 wlasciwie nimi zarzadzaé; rozpoznawac, jakie emocje dziecko odczuwa, jak silne
one sg 1 dlaczego je okazuje; wykorzystywac swoje umiegje¢tnosci interpersonalne
do rozpoznawania i zrozumienia wlasnych emocji i emocji dzieci oraz efektywnie
nimi zarzadza¢; a takze budowac pozytywne relacje z dzie¢mi i dorostymi (Grze-
szkiewicz, 2015, s. 152—153). Papiez Franciszek podkres$la w tym kontekscie, ze

Nauczyciele pierwsi musza by¢ otwarci na rzeczywisto$¢ [...] mie¢ umyst zawsze otwar-
ty na uczenie si¢! Bowiem jesli jaki$ nauczyciel nie jest otwarty na uczenie sig, nie jest
dobrym nauczycielem, i nie budzi tez zainteresowania; mtodziez orientuje si¢, ma ,,no-

tn)

sa”, 1 pociagaja ja nauczyciele, ktorzy maja umyst otwarty, ,,niepetny”, ktorzy szukaja
czegos$ ,,wigeej”, 1 tak ,,zarazaja” ta postawa uczniow (2014, s. 44).

Swiat emocji dziecka jest $cisle zwiazany z prezentowanymi przez nie po-
stawami. Zle uksztattowany moze prowadzi¢ do nieprawidtowych zachowan, jak
rowniez braku akceptacji dla powszechnie obowiazujacych norm. W takich sy-
tuacjach nauczyciele i rodzice korzystaja z pomocy poradni psychologiczno-
-pedagogicznych.

Znaczenie wspélpracy przedszkola z poradniami psychologiczno-
-pedagogicznymi dla ksztaltowania postaw dzieci

W zakresie zdrowia i1 prawidlowego rozwoju psychofizycznego dzieci
przedszkole podejmuje stosowne dziatania profilaktyczne poprzez wilasciwe
dziatania opiekuncze i korekcyjne. W przedszkolach przestrzegane sa prawa
dziecka. Pracownicy troszcza si¢ o zaspokojenie ich potrzeb. Poczynajac od tych
podstawowych, fizjologicznych (gtod, pragnienie), poprzez bezpieczenstwo
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(pewnos¢, stalos¢, zaleznos¢, opieka, wolno$¢ od strachu i Igku, tad i porzadek),
afirmacje (mitos$¢, czuto$¢, przynaleznos¢), az po szacunek do siebie i innych,
osiagnigcia, uznanie, akceptacje, sukces i poznanie. Do zadan wszystkich pra-
cownikéw przedszkola nalezy zapewnienie bezpieczenstwa w pomieszczeniach
przedszkolnych i poza jego terenem. Jest to wymog okreslony prawem. Istotnym
elementem pracy nauczycieli jest dazenie do wyrdwnywania szans edukacyj-
nych swoich wychowankéw i umozliwienie im roéwnego startu w szkole. W tym
celu przeprowadzana jest diagnoza dzieci, a jej wyniki konsultowane sa z rodzi-
cami i pracownikami poradni pedagogiczno-psychologicznej. Chronia najmiod-
szych przed agresja i patologia spoteczna, a dyrektorzy wspomagaja dzieci znaj-
dujace si¢ w trudnej sytuacji materialnej i rodzinne;.

Przedszkola prowadza rowniez dziatania w dziedzinie profilaktyki prozdro-
wotnej. Dla dzieci, ktorym potrzebna jest pomoc i wsparcie z przyczyn rozwo-
jowych, organizowane sg rozne formy opieki i pomocy. Przedszkole prowadzi
w tym zakresie pomoc psychologiczno-pedagogiczna, zgodnie z Rozporzqdze-
niem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz.U. 2010, nr 228, poz. 1487) oraz
zgodnie z wymogami aktualnego rozporzadzenia w sprawie podstawy progra-
mowej. Omawiana pomoc dochodzi mocno do glosu réwniez w najnowszym
Rozporzqdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy pro-
gramowej ksztatcenia ogolnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniow
z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym Ilub znacznym,
ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogolnego dla
szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogolnego dla
szkoty policealnej (Dz.U. 2017, poz. 356).

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana dziecku w przedszkolu po-
lega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych
oraz edukacyjnych dziecka, jak rowniez identyfikowaniu jego osobistych moz-
liwosci psychofizycznych, wynikajacych w szczegdlnosci z niepetnosprawnosci,
niedostosowania spolecznego, zagrozenia niedostosowaniem spotecznym,
szczegolnych uzdolnien, specyficznych trudnosci w uczeniu sig, zaburzen ko-
munikacji jezykowej, choroby przewlektej, sytuacji kryzysowych lub trauma-
tycznych, niepowodzen edukacyjnych, zaniedban srodowiskowych, zwiazanych
z sytuacja bytowa ucznia i jego rodziny, sposobem spedzania czasu wolnego,
kontaktami $srodowiskowymi, trudnosci adaptacyjnych, zwiazanych z réznicami
kulturowymi lub ze zmiana s$rodowiska edukacyjnego, w tym zwiazanych
z wczesniejszym ksztatceniem za granica. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna
organizuje dyrektor przedszkola natomiast udzielaja jej nauczyciele i specjali§ci
wykonujacy w przedszkolu zadania z zakresu pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej, w szczegolnosci: psycholodzy, pedagodzy i logopedzi. Pomoc psycho-
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logiczno-pedagogiczna jest organizowana i udzielana we wspotpracy z rodzica-
mi (prawnymi opiekunami) dzieci, pracownikami poradni psychologiczno-
-pedagogicznych i1 poradni specjalistycznych, placéwkami doskonalenia nauczy-
cieli, innymi przedszkolami, szkotami i placowkami oraz organizacjami poza-
rzadowymi i1 innymi instytucjami dzialajacymi na rzecz rodziny, dzieci i mlo-
dziezy. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna w przedszkolu udzielana jest z ini-
cjatywy: rodzicow (prawnych opiekunéw) dziecka, nauczyciela prowadzacego
zajecia z dzieckiem, poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni spe-
cjalistycznej, asystenta edukacji romskiej i nauczyciela wspierajacego.

W przedszkolu pomoc psychologiczno-pedagogiczna moze przyjac forme:
— zaj¢¢ specjalistycznych: korekcyjno-kompensacyjnych, logopedycznych, so-

cjoterapeutycznych oraz innych zaje¢ o charakterze terapeutycznym,
— porad i konsultacji,

— zajec rozwijajacych uzdolnienia.

Natomiast pomoc rodzicom realizowana jest w formie porad, konsultacji,
warsztatow i szkolen.

Oprocz pomocy psychologiczno-pedagogicznej nauczyciele przedszkoli or-
ganizuja pracg stymulacyjno-wyréwnawcza, ktorej formy i zakres ustalane sg
przez poszczegdlnych nauczycieli grup w oparciu o plan pracy indywidualne;j.
Ponadto konsultuja si¢ z pracownikami poradni psychologiczno-pedagogicznej
oraz specjalistami (np. laryngolog, ortopeda, psycholog, logopeda, rehabilitant),
do ktorych kierowane sa dzieci wymagajace wsparcia z ich strony. Nauczyciele
takze do pracy z dzie¢mi angazujq rodzicow.

Opiekunowie dzieci maja okazj¢ do wzbogacania swojej wiedzy i umiejgtnosci takze

w trakcie warsztatowych zaje¢ psychoedukacyjnych prowadzonych w ramach ,,Mini

szkoty dla rodzicow” oraz prelegentéw zapraszanych na spotkania grupowe. Wychodzac

naprzeciw oczekiwaniom rodzicoéw, czgs¢ tych zaje¢ prowadzona jest na terenie przed-
szkola przez nauczycieli zatrudnionych w danej placowce oraz przez specjalistow z ze-

wnatrz lub w innych instytucjach i stowarzyszeniach dziatajacych na rzecz wsparcia ro-
dziny oraz rozwoju i wychowania dzieci (Herman, 2012, s. 67-74).

Zgodnie z rozwojem psychofizycznym dziecka przedszkolnego jego natural-
nym $rodowiskiem wychowawczym jest rodzina. Podkreslil to papiez Franci-
szek w najnowszej adhortacji apostolskiej: ,,[...] jednym z podstawowych wy-
zwan, stojacych przed dzisiejszymi rodzinami, jest z pewnoscia sprawa wycho-
wania, ktora stata sig jeszcze trudniejsza i ztozona z powodu obecnej rzeczywi-
stosci kulturowej” (2016, nr 84). Przedszkole pelni funkcje wspomagajaca.
Dziatania wychowawcze przedszkola opieraja si¢ na opracowywanych wspdlnie
przez rodzicoOw 1 nauczycieli programach wychowawczych, dostosowanych do
potrzeb kazdej placowki (Marzec, Borda, 2017, s. 95-105).

Zasadniczy wptyw na charakter oddzialywan wychowawczych ma program
wychowawczy przedszkola. Ma on na celu wspieranie rodzicow w rozwoju ich
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dziecka oraz pomoc wychowankowi w odkrywaniu $wiata wartosci. Poprzez re-
alizacje programu przedszkole stwarza warunki umozliwiajace dziecku ksztal-
towanie poczucia warto$ci. Wplywa na odkrywanie prawd naturalnych (prawo
do zycia, rozwoju, myS$lenia, suwerenno$ci, godno$ci, wolnosci i mitosci).
W przedszkolu dzieci uczone sa pozytywnych zachowan wobec wartosci, jaka
jest zycie, szacunku dla kazdego cztowieka, niezaleznie od wieku i ptci. Promuje
si¢ zachowania, ktére uwzgledniaja szacunek dla innych. Tworzone sg sytuacje
problemowe i motywujace dzieci do ich rozwiazywania. Wychowankowie
wdrazani sa do zachowania zdrowego stylu zycia.

Wychowawcy wskazuja swoim podopiecznym mozliwosci i sposoby pozna-
nia otaczajacej rzeczywistos$ci oraz pomagaja im w samoocenie zachowania.
Ucza dociekliwos$ci poznawczej oraz samodzielnego myslenia i wyrazania my-
sli. Pomagaja dziecku w budowaniu pozytywnego obrazu wlasnego Ja. Tworza
okazje do: dyskutowania, negocjowania, dochodzenia do kompromisu. Zapew-
niaja dzieciom warunki potrzebne do urzeczywistniania si¢ prawa do godnosci,
rozwoju osobowosci poprzez wlasny przyktad, wspotdziatania w grupie, ponad-
to literaturg, zabawg i inne dostepne $rodki. Zapoznaja dzieci i rodzicow z Kon-
wencjq o prawach dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogolne Narodow Zjed-
noczonych w dniu 20 listopada 1989 r. (Dz.U. z dnia 23 grudnia 1991 r.).
Wprowadzaja je w §wiat wartosci uniwersalnych: dobro, prawda, mitos¢, pigk-
no. Ksztattuja umiejetnos¢ dokonywania odpowiednich wyboréw. Pomagaja
w osigganiu przez dziecko wyznaczonych celéow. Poznaja i1 tworza wraz
z dzie¢mi zasady wspotzycia w grupie (kontrakty grupowe). Organizuja sytuacje
edukacyjne, zabawy, gry, zajecia, ktore umozliwiaja poznanie i wyrazanie wia-
snych uczué, rozwoj empatii oraz rozpoznawanie uczuc osob z najblizszego oto-
czenia. Poprzez zajgcia otwarte, uroczystosci, kontakty indywidualne i okazjo-
nalne wzmacniaja wigz uczuciowa z rodzing. Pielegnuja i podtrzymuja tradycje
rodzinne i kulturowe.

Dziatania przedszkola w zakresie edukacji, wychowania i opieki normowane
sa przez podstawe programowa wychowania przedszkolnego. Systematyczna
i planowa realizacja tresci poszczegdlnych obszarow podstawy wptywa na jakosé
pracy placowki. Obiektywnie opisuje to ewaluacja jako badanie zewngtrzne.

Wspomaganie rozwoju dzieci poprzez wspolprace z poradniami
psychologiczno-pedagogicznymi w wynikach ewaluacji
zewnetrznej

Warto w tym miejscu przyjrze¢ si¢ jakosci oraz skutecznos$ci wspotpracy
specjalistycznych poradni w dziele wspomagania rozwoju dzieci. Ewaluacja ze-
wnetrzna jest skutecznym narzedziem umozliwiajacym dokonanie obiektywnej
oceny. Dokonano jej, w omawianym temacie, na obszarze catej Polski od stycz-
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nia 2010 r. do 31 sierpnia 2015 r. W niniejszym artykule wykorzystano metode

badan empirycznych ilo§ciowych — analize dokumentow, ktore zostaly wytwo-

rzone w procesie ewaluacji zewngtrznej. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze materiat
ten nie jest powszechnie dostgpny, a tym samym nie jest szeroko wykorzysty-
wany w pracach badawczych.

Obszarem badania, jaki poddano analizie podczas ewaluacji zewngtrznej
w ramach wymagania ,,Przedszkole wspomaga rozwdj dzieci, z uwzglednieniem
ich indywidualnej sytuacji”, byto: ,,Przedszkole wspdipracuje z poradniami psy-
chologiczno-pedagogicznymi”. Badanie opieralo si¢ na przeprowadzonych an-
kietach, wywiadach indywidualnych i grupowych z dyrektorami, nauczycielami,
rodzicami oraz partnerami przedszkoli.

W ankiecie skierowanej do nauczycieli wzigto udziat 511 respondentow.
Poproszono ich, aby wymienili instytucje, z ktorymi wspotpracuja w zakresie
poradnictwa i pomocy dzieciom. W ich odpowiedziach zostaly wskazane: po-
radnie psychologiczno-pedagogiczne, osrodki pomocy spotecznej, kuratorium
o$wiaty, przychodnie zdrowia, policja, straz pozarna, straz miejska, Szpital Plu-
szowego Misia, Fundacja ,,Wiewidrki Julii”, Fundacja ,,Okno”, Rzecznik Praw
Dziecka, specjalisci zatrudnieni w przedszkolu (pedagog korekcyjny, logopeda),
Sad Rodzinny, kurator sadowy.

Na to samo pytanie odpowiedziatlo w ankiecie 910 dyrektorow, wskazujac
jednoczesnie, na czym ta wspolpraca polega. Z uzyskanych danych wynika, ze
przedszkola wspotpracuja z:

— poradniami psychologiczno-pedagogicznymi: udzielana jest pomoc dzieciom
i rodzicom poprzez: konsultacje psychologiczne i logopedyczne, przesiewo-
we badanie stuchu 1 wzroku; diagnoza i terapia psychologiczna, pedagogicz-
na, logopedyczna, ocena rozwoju ruchowego; poradnictwo i psychoedukacja
dla rodzicow; pomoc interwencyjna w grupie przedszkolnej, realizacja
wczesnego wspomagania rozwoju dzieci; prowadzenie prelekcji dla rodzi-
cow i rad szkoleniowych dla nauczycieli;

— rejonowymi szkotami podstawowymi: badanie losow absolwentow; wspdlne
zajecia: lekcje, uroczystosci, imprezy; spotkania w przedszkolu kadry kie-
rowniczej, nauczycieli i rodzicow ze szkot z naszymi rodzicami i nauczycie-
lami; prezentacja szkot, analiza podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego i klasy pierwszej, integracja; modyfikacja dzialan w celu osia-
gnigcia przez dzieci dojrzatosci szkolnej;

— organami prowadzacymi przedszkola: ulgi dla rodzin wielodzietnych
w oplacie za godziny zrealizowane ponad podstawe programowa;

— centrami pomocy rodzinie: refundacja kosztow zywienia dzieci w przed-
szkolu;

— instytucjami samorzadowymi (np. policja, straz pozarna, straz miejska, ra-
townictwo medyczne) wspomaganie dzieci w nauce wtasciwych i bezpiecz-
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nych zachowan oraz przyjmowania odpowiednich postaw, nauka udzielania

pierwszej pomocy);

— okolicznymi przedszkolami, z ktéorymi organizowane sa wspolne szkolenia
rad pedagogicznych, podczas ktérych uwzglednia si¢ tematy najwazniejsze

w danym roku szkolnym, dotyczace np. organizowania pomocy psycholo-

giczno-pedagogicznej, przekazywania rodzicom informacji o gotowosci

dziecka do podjgcia nauki w szkole;
— sanepidami: edukacja zdrowotna dzieci i rodzicéw (platforma nadzoru peda-
gogicznego).

Zaréwno z odpowiedzi nauczycieli, jak i dyrektorow wynika, ze przedszkola
wspolpracuja z wieloma rdéznymi instytucjami w zakresie poradnictwa i pomocy
dzieciom. Dziatania wskazanych podmiotéw niejednokrotnie obejmuja cale ro-
dziny. Z kolei rodzice (3163 respondentéw) zapytani w ankiecie, czy ich zda-
niem brakuje dzialan, w wigkszosci odpowiedzieli, ze nie. Pojawily si¢ jednak
wypowiedzi, ze brakuje zaje¢ dodatkowych. Rodzice podkreslali, ze przedszkola
funkcjonuja bez zarzutu, sg przyjazne dzieciom i rodzicom oraz bardzo aktywne.

Partnerzy przedszkoli (620 respondentow) podczas wywiadu grupowego zo-
stali poproszeni o wskazanie, jakie korzysci przynosi przedszkolu wspoélpraca
z ich organizacja czy instytucja. Zdaniem partneréw, korzysci, jakie przynosi
przedszkolu wspotpraca z organizacjami, instytucjami, to:

— wzbogacenie bazy przedszkola,

— przekazywanie wiedzy przez osoby stuzb mundurowych,

— udzial rodzicow w konferencji organizowanej przez poradnie psychologicz-
no-pedagogiczne, kierowanie dzieci na badania,

— dzielenie si¢ materiatami, sprzgtem z innymi przedszkolami,

— oswajanie dzieci z teatrem,

— dzielenie si¢ wiedza nt. pracy z dzie¢mi z dysfunkcjami z nauczycielami
przedszkoli,

— pomoc w organizacji imprez, uzyczanie sali widowiskowe;j,

— publikacje w ogodlnopolskim czasopismie ,,Wychowanie w Przedszkolu”,
promocja przedszkola na szerszym forum,

— doskonalenie kompetencji zawodowych nauczycieli,

— poszerzenie oferty edukacyjnej dla dzieci poprzez uczestnictwo w zajeciach
muzealnych (platforma nadzoru pedagogicznego).

Przytoczone wypowiedzi §wiadcza o licznych korzysciach, jakie odnosza
przedszkola dzigki wspotpracy z partnerami. Statystyka spelniania tego obsza-
ru badawczego wskazuje, ze na 909 ewaluowanych przedszkoli tylko w jed-
nym nie zostal on spetniony, co oznacza, ze przedszkola wspolpracuja z po-
radniami psychologiczno-pedagogicznymi i innymi organizacjami §wiadcza-
cymi poradnictwo.
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Wsparcie dzieci w przedszkolu w opinii rodzicow w wynikach
ewaluacji zewnetrznej

Kolejnym obszarem badania, jaki poddano analizie w ramach wymagania
»Przedszkole wspomaga rozwoj dzieci, z uwzglednieniem ich indywidualnej sy-
tuacji”, byto: ,,W opinii rodzicow wsparcie otrzymywane w przedszkolu odpo-
wiada potrzebom ich dzieci”. Zastosowano te same narzg¢dzia badawcze, co
w poprzednim wymaganiu, ale jedynymi respondentami byli rodzice. Poproszo-
no ich o ustosunkowanie si¢ do nastgpujacych stwierdzen:

Tabela 1
Moje dziecko moze liczy¢ w przedszkolu na wsparcie w pokonywaniu trudnosci

Lp. Odpowiedz Liczba odpowiedzi % wszystkich
1 zdecydowanie tak 37 655 67,22
2 raczej tak 17 120 30,56
3 raczej nie 712 1,27
4 zdecydowanie nie 133 0,24
5 brak odpowiedzi 396 0,71
suma 56 016 100

N=56016

Zr6dto: platforma nadzoru pedagogicznego: http://www.seo2.npseo.pl. Pobrane 30 czerwca 2016.

Z zaprezentowanych danych wynika, iz ponad 97% rodzicow uwaza, ze ich
dzieci moga liczy¢ w przedszkolu na wsparcie w pokonywaniu trudnos$ci. Prze-
ciwnego zdania byto okoto 1,5% rodzicéw. Pozostali nie udzielili odpowiedzi na

to pytanie.

Tabela 2

Nauczyciele w przedszkolu dajq mojemu dziecku do zrozumienia, ze wierzq w jego mozliwosci

Lp. Odpowiedz Liczba odpowiedzi % wszystkich
1 zdecydowanie tak 39 268 70,10
2 raczej tak 15372 27,44
3 raczej nie 699 1,25
4 zdecydowanie nie 141 0,25
5 brak odpowiedzi 536 0,96
suma 56 016 100

N=56016

Zrédto: platforma nadzoru pedagogicznego: http://www.seo2.npseo.pl. Pobrane 30 czerwca 2016.
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Powyzsze dane wskazuja na to, ze wedtug ponad 97% rodzicow przedszkola
daja ich dzieciom do zrozumienia, ze wierza w ich mozliwo$ci. Z tym stwier-
dzeniem nie zgadza si¢ 1,5% ankietowanych rodzicéw. Bez mata 1% rodzicow
nie zaznaczyl odpowiedzi.

Tabela 3
Moje dziecko moze liczy¢ w przedszkolu na wsparcie w rozwijaniu swoich uzdolnien i zaintereso-

wan

Lp. Odpowiedz Liczba odpowiedzi % wszystkich
1 zdecydowanie tak 28 849 63,88
2 raczej tak 14 852 32,89
3 raczej nie 1110 2,46
4 zdecydowanie nie 112 0,25
5 brak odpowiedzi 235 0,52
suma 45 158 100
N =45158

Zrédlo: platforma nadzoru pedagogicznego: http://www.seo2.npseo.pl/seo_stats_quality. Pobrane
30 czerwca 2016.

Bez mata 97% rodzicow potwierdzito, ze ich dzieci moga liczy¢ w przed-
szkolu na wsparcie w rozwijaniu swoich uzdolnien i zainteresowan. Przeciwne-
go zdania bylo prawie 3% rodzicow. 0,5% respondentéw nie zaznaczylo zadnej
odpowiedzi.

Analizujac wszystkie odpowiedzi, nalezy stwierdzi¢, ze przedszkola wspieraja
dzieci w pokonywaniu trudnosci. Nauczyciele jednocze$nie wierza w mozliwoSci
swoich wychowankow i wspieraja ich w rozwijaniu uzdolnien i zainteresowan.

Statystyka realizacji tego obszaru badawczego wskazuje, ze na 909 ewalu-
owanych przedszkoli w siedmiu nie zostal on spelniony. Oznacza to, ze w tych
siedmiu placowkach, w opinii rodzicow, wsparcie otrzymywane w przedszkolu
nie odpowiada potrzebom ich dzieci. Wymaga to pilnego wprowadzenia proce-
dur naprawczych.

Z.akonczenie

Przywotywany wielokrotnie papiez Franciszek w przemoéwieniu do zgroma-
dzenia plenarnego Kongregacji Edukacji Katolickiej podkreslit, ze: ,,Wszystkie
osoby pracujace w dziedzinie edukacji powolane sa do wspotpracy w [...] pro-
cesie wzrostu ludzkiego przez swdj profesjonalizm i bogactwo czlowieczenstwa,
aby pomaga¢ mtodym ludziom by¢ tworcami §wiata bardziej solidarnego i poko-
jowego” (2017, s. 23).
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Analiza wynikow ewaluacji zewngtrznej potwierdza ogromne znaczenie
przedszkola jako instytucji dla rozwoju nie tylko uzdolnien i zainteresowan
dzieci, ale rdwniez rozwoju spolecznego i emocjonalnego. Niezwykle waznym
elementem jest tez wspolpraca tej instytucji z rodzicami. Rodzice — jako czg$¢
spolecznosci przedszkolnej — podkreslaja istotnos¢ uzyskiwanej od nauczycieli
pomocy. Zwracaja uwagg na okazywana pomoc psychologiczno-pedagogiczna,
dzigki ktorej ich dzieci uzyskuja odpowiednia pomoc specjalistow, natomiast oni
sami moga korzysta¢ z poradnictwa i psychoedukacji.

W tym duchu, na kanwie powyzszych analiz, warto zaproponowaé, by edu-
kacja shuzyta integralnemu humanizmowi. Papiez w programowej adhortacji
apostolskiej Evangelii gaudium zauwazyt, ze: ,, Kosciot jest matka i glosi stowo
ludowi jak matka, ktéra méwi do swego dziecka, wiedzac ze dziecko ufa, ze
wszystko, o czym jest pouczane, bedzie dla jego dobra, poniewaz wie, ze jest
kochane. Ponadto dobra matka przyjmuje to wszystko, co Bog zasial w jej
dziecku, wstuchuje si¢ w jego troski i uczy si¢ od niego. Panujacy w rodzinie
duch mitosci kieruje zaré6wno matka, jak i dzieckiem w ich dialogu, w ktorym
cztowiek uczy i w ktorym si¢ uczy, koryguje i docenia dobre rzeczy” (2013, nr
139). Owocny humanizm winien by¢ budowany na kulturze dialogu, by zasie-
wac¢ prawdziwa nadziej¢. Czlowiek nie moze zy¢ bez nadziei, a edukacja rodzi
nadzieje.
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The Role of the Family, a Teacher and a Pre-school in Shaping
Children’s Attitudes on the Basis of Evaluation Studies

Summary

The authors of the article try to show the role of pedagogic backgrounds in shaping children’s
attitudes. In order to do that, they analyse the influence of the family, a teacher and a pre-school on
children’s choices through the prism of the results of an external evaluation. An external evalua-
tion is then an effective tool making possible to carry out an objective assessment. The academic
reflexion is accompanied by The Pope Francis’ teaching taken from Evangelii gaudium, Amoris
laetitia and His speeches made during meeting with educational communities. The authors, sum-
ming up, suggest that the contemporary education serve the integral humanism. The fruitful hu-
manism should be build on the basis of the culture of dialogue in order to plant real hope. A hu-
man being cannot live without hope, and education raises hope.

Keywords: the family, a teacher, a pre-school, the external evaluation, attitude.



